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Abstract

Several textbooks and studies discuss the possibilities and effects of environmental education on the
field. Trekking camp, a classic branch of trekking, has been re-introduced to teachers through a new,
governmental recreational training and programme. Trekking, as a type of ecotourism, is excellent to
implement environmental education tasks. The potential of this was recognised by the author, who is a
trekking camp leader. In addition to practical implementation, she also conducted a pilot research. The
study presents the results of measuring participants’ environmental awareness. Changes in
environmental knowledge were examined with a diagnostic input and an output test, which were
supplemented by a questionnaire to record attitudinal changes. By processing these, it was found that
whether participating students received environmental awareness-raising tasks in an indirect and playful
way in the right proportion, they were happy to do them. In addition, it led to a longer-term expansion
of environmental knowledge, and a change of attitude.
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mozgalomban
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Absztrakt

A kornyezeti nevelés terepi lehetdségeirdl és hatasairol tobb tankdnyv, tanulmany is sziiletett mar. A
természetjaras egy klasszikus aga, a gyalogos vandortaborozas, egy 0j allami szabadidds képzés és
program révén keriilt ijra a tandrok érdeklodési korébe. A természetjaras, mint Okoturisztikai ag,
kivaléan alkalmas kornyezeti nevelési feladatok megvalositdsara. A tanulmany szerzdje maga is
vandortabor vezet6, aki felismerte az ebben rejlé lehetségeket. A gyakorlati megvalodsitas mellett pilot
kutatast is végzett. A bemutatott eredmények a résztvevd didkok kdrnyezeti tudataval kapcsolatos
mérésrol szolnak. A kdmyezeti ismeretek valtozasat egy diagnosztikus bemeneti és egy kimeneti teszttel
vizsgalta, amelyet egy attitiidvaltozast rogzité kérddiv egészitett ki. Ezek feldolgozasabdl kideriilt,
hogyha a résztvevé diakok indirekt modon, megfeleld aranyban és jatékosan kapnak koérnyezeti
tudatformalod feladatokat, akkor azokat szivesen végzik. Emellett a vandortabor hosszabb tavu
tudasbdviiléshez és attitlidvaltozashoz vezetett a résztvevok szamara.

Kulcsszavak: kornyezeti nevelés, vandortabor, diagnosztikus mérés, attitiidvizsgdlat
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1. Bevezeto

A kornyezeti folyamatok, események tanulmanyozasa, megértése alakitja a tanulok globalis
szemléletét, rendszerszintli gondolkodésat, a Fold kornyezeti problémai iranti érzékenység
novekedését eredményezi (Homoki & Siitd, 2014). A természeti jelenségek valos megismerése
soran az okok, kovetkezmények is konnyebben feltarulnak a gyerekek eldtt. Ugyanakkor gond,
hogy a f0lrajzi-kOrnyezeti ismeretek tanitasa a hétkoznapokban gyakran nélkiilézi a
tevékenységkozpontu tanuldas, a valds szemléltetés lehetéségeit (Makadi, 2011). A
foldtudomanyi, természetismereti terepi oktatds modszertana tobb tankonyvben is eldkertil
(Makadi et al., 2013; 2015; Teperics et al.,, 2015), amelynek feladatait kozoktatasi
gyakorlatomban Ki-kiprobaltam, s pozitiv tapasztalatokra tettem szert.

Comenius maig meghatarozé pedagdgiai felfogasaban kiemelkedd helyet kap az érzékszervi
tapasztalds, amely idealis esetben megeldzi az elméleti oktatast, annak érdekében, hogy az
altalanos fogalmak a konkrét tapasztaldsra épiilhessenek, hogy a gyermek a konkréttol az
elvontig a folyamatot megértve juthasson el (Pukanszky, 1996). A comeniusi elvet kovetve
szervezte meg az 1900-as évek elején Gabor Ignac a Fiuinternatus ndvendékeinek a Vandordiak

Egyesiiletet, mely pedagogiai programjanak szerves része volt (Révész, 2018).

Ezért oriiltem, amikor f6ldrajz és természetismeret tanarként tudomasomra jutott a 2016/2017.
tanévben, hogy az Aktiv Magyarorszagért Felelos Kormanybiztosi Iroda és az Orszagos
Erdészeti Egyesiilet (tovabbiakban: OEE) utnak inditotta a gyalogos erdei vandortabort, €s az
ahhoz kapcsolodo taborvezetéi képzést pedagdgusok szamara. A tovabbképzést 2017-ben
végeztem el, majd ezt kovetden négy éven at vezettem gyalogos vandortabort. 2017-2019
kozott végeztem felméréseket a pedagdgusok ¢€s a tanulok kozott, a vandortabor kornyezeti

nevelési hozadékait vizsgalva (Pap, 2019).

2. Problémafelvetés

A vandortabor-mozgalom pedagdgiai célja az OEE szerint a honismeret, a természetszeretet és
a mozgas megszerettetése (Nagy, L., 2017; Nagy, A, 2018), mig a megkérdezett pedagdgusok
szerint kornyezet-harmonikus életvezetés kialakitdsa, ismeretszerzés ¢és kozOsségépités
(Kopasz, 2018). Vaczi Marta és Lakatos Gyorgy szerint (a tabor) ,.célja a gyerekek
szocializacids folyamatanak eldsegitése az értelmi-érzelmi gyarapodas; a normak — értékek

kozvetitése €és valaszthatova tétele; a helyes onértékelés eldsegitése; az egyéni képességek
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kibontakoztatasa; hatranykompenzalas, a gondtalan nyaralds-telelés terén” (Idézi: Nagy, A,
2018, p. 10).

Szamomra azért fontos a targyalt téma, mert tobb kutatohoz hasonléan ugy latom, hogy a
foldtudomanyi, bioldgiai, természetismereti folyamatok, jelenségek (példaul vizfoldrajz,
novényfoldrajz, felszinalaktan, stb.) tanitasa jelentdsen hatékonyabb, ha a gyermek sajat terepi
tapasztalataira épiilhet — masrészt a természetben vald pozitiv élményszerzés megalapozhatja
azt a természetszeret0 mentalitast, amire ennek a nemzedéknek a fenntarthatd fejlodés

érdekében egyre nagyobb sziiksége lesz (Makadi et al., 2013; 2015; Teperics et al., 2015).

Hamar felmeriilt bennem a kérdés, hogy vajon mennyire hasznosul a természetjard
gyerekekben az a sok tapasztalat, élmény, amit a taborozas soran szereznek. Az alkalmazott
modszerekben a vandortdbor 6tvozheti az erdei iskola és természetjard ismeretterjesztés
modszereit, hiszen mindegyikre jellemz6 a csoportmunka, a sajat kutatas és a felfedeztetés
(Homoki & Siitd, 2012; Kopasz, 2018; Siité et al., 2020). A taboroztatds, a természetjaras
szemléletével ellentétes a kényszerito jelleg, a széls6séges esetektdl eltekintve alapeleme a

dontés szabadsaga, az 6nkéntesség (Nagy, L., 2017; Nagy, A., 2018; Siit6 et al., 2020).

Vajon mennyire hatékony tanulési forma a vandortabor, lehet-e tobbként tekinteni r4, mint egy
kikapcsolddasi lehetdségre, van-e kompetencia fejlesztd hatdsa az egy hetes iddszaknak?
Tapasztalhato-e mérhetd javulas a targyi tudasukban, van-e attitiidiikre gyakorolt hatasa?
Beépitheté-e a tanoérai oktatdsi folyamatokba, illetve, hogy a gyerekek nyaraltatésa,
tdboroztatasa, természetbe vald bevondsa mellett lehet-e hosszutavii pedagdgiai haszna?
Kérdésfeltevésem az is aldtdmasztotta, hogy a foldrajz kozoktatasi szerepében a kornyezeti
nevelés €s ismeretszerzes egyik legfontosabb tantargya, ugyanakkor egy felmérés szerint éppen
a terepen joOl tanithatd ismeretek és megtapasztalhaté élmények korében, mint példaul a

kdzettan, csillagészat kevésbé népszerti (Homoki & Siitd, 2014).

A harom tlra sordn keletkezett benyomasaim és pedagdégustarsaim tapasztalatai is azt a
feltételezést erdsitettek, hogy a gyerekek mérsékelten lelkesednek a hagyomanyos
eldadasokért, ezzel szemben konnyen bevonhatok az életszerli, gyakorlati értékkel biro
feladatokba, kivancsiak a spontdn kialakuld tudoményos tartalmt beszélgetésekre, feltdmad
benniik a természet megismerésének vagya. A megfogalmazodott kérdés az, hogy van-e helye
a hagyomanyos eléadasnak az ¢lményalapt pedagogia mellett a tabor soran, mit igényelnek a
gyerekek, igényelnek-e egyaltalan barmilyen foglalkozast a tdbori élményeken tul, illetve

milyen hatékonysaggal varhatunk tuddsgyarapodast, attitidvaltozast és képességfejlesztést a
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kiilonboz6é helyzetektél? Epithetiink-e tantermi 6ran a vandortaboros élményekre, és a

vandortabor elmélyiti-e a kordbban a hagyomanyos oktatds soran megtanultakat?
Osszefoglalva: feltételeztem, hogy

- a taborozd didkok mérsékelten igénylik a hagyomanyos oktatast a tabor ideje alatt,
illetve nehezen kothetdek le a hagyomanyos oktatasi modszerekkel,
- fogékonyak azokra a tanulasi lehetOségekre, amelyekben nem érzik az eldre tervezett
jelleget, amit spontan ¢lményként ¢lhetnek at
- valtozasokat lehet mérni a résztvevok attitlidjében a tdbor hatasara (természetszeretet,
tiszta kornyezet iranti igény, természet megismerésének vagya).
- remek lehetdség a tabor a kiilonb6z6 kompetencidk fejlesztésére:
- A szocialis kompetencia fejlesztése a tabor sajatos helyszinén, az 6sszezartsagon,
egymasra utaltsagon keresztiil,
- a természettudomanyos kompetencia a kornyezeti élmények folyamatos
feldolgozasan,
- mig a digitalis kompetencia példdul a térképes applikaciok hasznalatan, a tdbor
soran késziilt képek digitalis feldolgozasdn ¢és a tabort kovetd digitalis

¢lménybeszamolokon keresztiil fejleszthetd.

3. Modszerek, adatbazis

Munkam soran tobbirdnyu kutatast végeztem. Ezek koziil jelen tanulmdnyban a Rétsagi
Altalanos Iskola 18 vandortaborozo tanuléjaval természetismeretbél végzett bemeneti-kimeneti
diagnosztikus mérés eredményeit, valamint az ezt kiegészitd attitidmérés tapasztalatait
mutatom be (Pap, 2019), amelyhez tanulmanyoztam a tarsadalomtudomanyi kutatasi
modszereit (Csapo, 2004; Falus & Oll¢é, 2008; Fliz, 2018; Babbie, 2019), valamint Homoki és

Siit6 (2014) foldrajz tantarggyal kapcsolatos attitiidvizsgalatat és diagnosztikus mérését.

A vandortaborok hét naposak, ahol telepitett taborhelyeket biztositanak, haromszori étkezéssel,
tehat csak a napi felszerelést kell vinni a didkoknak. A programok alapjat a napi tara képezi,
amelyhez kiegészité elemek kapcsolodnak. Ezek alapvet6en természetismereti-honismereti
jellegti feladatok, jatékok a patakrol, a csillagaszatrol, erdészetrdl, gydogyndvényekrdl, de akar
kézmiives foglalkozasok vagy erdészeti foglalkozdsok bemutatisa is szerepet kaphat,
tajegységenként helyi jellegzetességekkel kiegészitve (kisvasut, strand stb.). Azonban a
program kidolgozasa a tdborvezetd pedagoéguson mulik, a feladatok akér el is hagyhatok és

wegyszerll” trekking taraként teljesithetd. A szerzd altal szervezett tdborban elsdsorban
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természetismereti (novényfelismerési, felszinalaktani, térképészeti) feladatok, megfigyelések,

jatékok kaptak szerepet, tobbségében csoportmunkéban.

A bemeneti mérést a vandortaborozd gyerekek meglévl, természetismereti targyi tudasanak
felmérésére alkalmaztam a 2019-es vandortabor eldtt. Otddik évfolyamon 18 tanuldval
végeztem el a mérést, koziilik 7 f6 vett részt késobb a vandortaborban (ezt a mérés idépontjaban
nem lehetett pontosan tudni). A kimeneti mérést ugyanezen tanulokkal végeztem, igy egyrészt
0sszehasonlithattam a tabor el6tti és utani targyi tudast, masrészt kontrollcsoportként a tdborozo

¢és nem taborozo gyerekek tudasanak és attitlidjének valtozasat is.

1. tablazat: Példak a mérések fontosabb kérdéstipusaira - sajat szerkesztés

Nevezz meg hiarom olyan gyiimoélcsfat, melyekkel a természetben és a kertekben is talalkozhatsz
Magyarorszagon! (megnevezés, asszociacio)

Sorold fel, milyen tulajdonsagaik alapjan lehet meghatirozni egy névényt hatarozékonyv
segitségével? (megnevezés)

Mit figyelnél meg egy ismeretlen ndvényen? Milyen tulajdonsagait fogod nézni? Gondolj a névény
részeire, kiillemére! Legalabb ot dolgot nevezz meg!

Mivel talilkozhatunk a felsoroltak koziil az erdében JUNIUSBAN? Hiizd ala! (rdismerés)
hovirdg, viragzo mogyorofa, virdgzo tulipan, erdei fenyd, vadmurok, gyilkos galoca

vadméhek, kaposztalepke, fiirge stindiszno, foltos szalamandra, szarvasbogar kifejlett egyede,
szarvasbogar larvdja, erdei fiilesbagoly, feketerigo, sargarigo

vaddisznonyom, frissen elhullajtott szarvasagancs

Igaz vagy hamis? Kérlek, ird az allitis melletti vonalra az I vagy H betiiket! (alternativ vdlasztas)
Hazank id6jarasa valtozékony

Kozéphegységeinkben mindig hiivosebb az éghajlat, mint az alfoldjeinken

A Borzsonyben nyaron nem hullik esé

Zhzmaraval csak a nyari honapokban talalkozhatunk

Egészitsd ki a mondatokat!

A felszin kozelében megiild felhdt -nek nevezziik.

A szaraz, aszalyos id6szakban leziiduld hirtelen zivatar megtdlti az vizfolyasokat.
Villamcsapas idején és valamint -t61
tavol igyekezziink elhelyezkedni!

Az északi irdny fokkal tér el az északkeleti irdnytol.

A Borzsony kdzetei mitkodés eredményei.

Kotsd dssze a megfelel fogalmakat, magyarazatokat!

A hegylanc legmagasabb, altalaban hosszll vonulata, két lejto talalkozasa. volgy
Hegyeket elvalaszté mélyedés, altalaban keskeny, mély és hosszu. Két hegygerinc

emelkedo talalkozasa.
Parositsd a felsorolt novényeket és allatokat az él6helyének leirasaval!

A: hovirag, biikkfak 1: Elhalt fatuskokkal teli erdd
B: szarvasbogar-larva, sz, taplogombak 2. Erdei rét, tisztas
C: énekesmadarak, foltos szalamandra, 3: 700 méter feletti zart lombu erd6

kifejlett szarvasbogar, tolgyfak, gyertyan

A bemeneti kérdések négy nagyobb témakdrt érintettek, amelyekkel kozvetleniil vagy kdzvetve
a tabor idején talalkozhattak és érintik az 6todikes természetismeret tananyagot (1. tablazat).
Egy feladatban tettem fel csak olyan kérdést, amit iskolaban direkt mdédon nem tanultak, de

tudhattak akar: a novénytan-él6hely témaban kérdeztem ra nem tanult, de kozismert fajokra,
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szamolva azzal, hogy ezeket a kérdéseket rosszabb eredménnyel fogjdk megvalaszolni. Az
érintett témakorok: novény-, allat- és éldhelyismeret; nagytdjak; felszinalaktan, vizfoldrajz;
éghajlattal és idéjarassal kapcsolatos ismeretek; térképi és valds tajékozodas. A felmérésben
alkalmaztam nyilt €s zart végl kérdéseket, utobbiakat nagyobb aranyban a gyorsabb értékelés
miatt. A konnyebben szamszerlsithetd, kvantitativ jellegli feladatok és zart végli kérdések
kozott tobb tipust is felhasznaltam. A feladatlap 45 perc alatt kitolthetd, de intenziv munkat
igényelt a gyerekektdl. Torekedtem arra, hogy ne a témazard dolgozatok példait lassak viszont,
tovabba nem jeleztem elOre, tehat nem tudtak ra ,,felkésziilni”. Mivel a feladatok az egész éves

tananyagot érintették, igy szamolnom kellett a felejtés jelentds hatasaval.

A kimeneti mérést 2019 oktoberében végeztem azokkal a mar hatodikos didkokkal, akikkel az
elz6 tanévben a bemeneti mérést. A mérdlapokat két csoportban vizsgaltam, kiilon megnéztem
a vandortaboroz6 és a nem vandortaborozo gyerekek eredményét, majd Osszevetettem a
bemeneti méréssel. A kérdések jellegiikben hasonloak voltak, mint a bemeneti kérdések, bar
egyet sem ismételtiink meg pontosan. A nagy idébeli kiilonbség miatt a bemeneti mérés

feladataira mar csak halvanyan emlékeztek a gyerekek.

Kutatasi kérdésként kivancsi voltam, hogy a véandortaborozd gyerekek jobb eredményt
produkalnak-e, mint a nem vandortaborozok. Szakirodalmak alapjan azt vartam (Csépe et al.,
2007; Fiz, 2018), hogy a felejtés kevésbé fogja meghatarozni a taborozd gyerekek
teljesitményét, hisz a tdborban ingergazdag kornyezetben, érdeklddésiikbe agyazott jatékos
cselekvéssel elevenitették fel a tudasukat, a gyakorlatban volt alkalmuk azt hasznalni.
Ugyanakkor az a tény, hogy a tabor és a kimeneti mérés kozott eltelt 10 hét, csokkentette a friss
¢lmény elonyét. Vagyis, ha van mért tobblettudas a taboroz6 gyerekeknél, annak vélhetéen

tartosabbnak kell lennie (Csépe et al., 2007; Fiiz, 2018).

A kutatds soran nagymintas statisztikai feldolgozasra a célcsoport jellege és elérhetéségei nem
engedtek tervezni, igy klasszikus értelemben vett hipotézisek feléllitasa (és statisztikai
tesztelése) helyett csak bizonyos elézetes varakozasok megfogalmazasara volt lehetdség. Mivel
a kutatas kis elemszdmokon alapul, a megallapitidsok a mintaszam €s a behatarolt statuszok
alapjan csak korlatok kozott érvényesithetdk az eredményekbdl levont kdvetkeztetések, de a
pedagogusokkal készitett interjuk és az emlitett szakirodalmak alapjan is hasonld vélemények

fogalmazodtak meg, igy egy atfogd felmérés kidolgozasat is megalapozhatjak.
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4. Eredmények
4.1. Bemeneti és kimeneti mérés

Az eredmények értékelése soran nem veszitettem szem eldl azt, hogy csak kisszdmi mintaval
dolgoztunk. A felmérést elozetes vizsgalatnak tekintem egy lehetséges nagyobb méretii

kutatashoz.

Bemeneti és kimeneti mérések természetismeret targybol a
tabor elott és utan

90% 84% 84%
) 78% e 80%
80%
0,
70% 68% 500, 61%
60%  36% 37% -7
50% 45%
40% 36% 37%
30%
20%
10%
0% .
Noveny- és Eghajlat-1dojaras Tajak, felszim Tajekozadas,
allatismeret, él6hely formak, vizfoldrjaz ~ Térképismeret

ismeret

m Bemeneti mérés  ®Kimeneti nem taborozo  mKimeneti taborozo

1. 4bra Bemeneti mérés - sajat szerkesztés

A korédbbi év végi szummativ dolgozatok tapasztalatai alapjan elézetesen koriilbeliil 50%-0s
teljesitményre szamitottunk, de a témakoronként értékelt eredmények ezt részben cafoltdk. A
1. abrardl leolvashatd, hogy a bemeneti mérés soran a legjobb eredményt az éghajat-idéjaras
témaban érték el a gyerekek (78%), masodik helyen a novény-, allat-, él6helyismeret (56%)
végzett, s majdnem azonos aranyban a tajak, felszini formak, vizfoldrajz témakor a tdjékozdodas,
térképismeret témak kovetkeznek (36 illetve 37%). A novény-, allat- él6hely ismeret kozel

50%-o0s bemeneti eredménye megfelelt az el6z6 évek tapasztalatainak.

A kimeneti mérésre a kovetkezd tanév elején, egy teljeskori ismétlés utan kertilt sor, ahol
nagyobb hangsulyt fektettem a két leggyengébben szerepld témakdrre. Tudtam, hogy ebben az
¢letkorban spontdn modon is fejlédik a gyerekek térbeli, kdrnyezeti intelligencidja (Makadi,
2015), ezért javulasra szamitottunk. A kérdés az volt, hogy a taborozo gyerekek eredményei
jelentdsen kiilonboznek-e a nem taborozé gyerekekétdl. A felmérést azért idozitettiik oktoberre,

hogy az ismétlésnek legyen rogziilési ideje, mert elsésorban a tartds tudasra voltunk kivancsiak.
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Az eredményekbdl lathato, hogy a két, el6z6 év tananyagét ismétlé 6ra nem tudta kiegyenliteni
azt a tobblettartalmat, amit a taborozd gyerekek egy hét alatt szereztek a gyakorlati
tapasztalataik soran (2. abra). Ez egybevag a szakmai véleményekkel (Fiiz, 2018), illetve a

taborozo gyerekek valosziniileg fogékonyabbak lettek magara az ismétlésre is.

Kimeneti mérés eredményeinek javulasa
témakéronként

OJawlds NEM taborozéd gyerekeknél  BJawlas TABOROZO gyerekeknél

2. dbra Kimeneti mérés eredményei - Sajat szerkesztés

A kimeneti mérés sordn a tdborozo gyerekek az éghajlat-iddjaras témakdron kiviil minden mas
témakorben mérhetéen jobb eredményt értek el, mint a nem vandortdborozok (2. dbra). A
legnagyobb kiilonbség (19%!) a tajékozodas, térképismeret témaban mutathatdé ki a két
gyerekcsoport kozott. Jelentds a tdjak, felszinformdk, vizfoldrajz teriileten elért 14%

tobblettudas is. A fajismeretben, él6helyismeretben 11%-kal jobban teljesitettek.

Bar az orai ismétlések segitségével majdnem minden teriileten tapasztalhato pozitiv elmozdulas
mindkét gyerekcsoportnal, de mértéke valtozo. Novény- és allatismeret, €lohelyismeret
teriileten a javulas hibahataron beliili @ nem taborozé gyerekeknél (1%), viszont egyértelmiien
nagyobb a tdborozo gyerekeknél (12%). Az éghajlat-iddjaras témaban bar jobb a kimeneti
eredmény a bemenetinél, nem latni kiilonbséget a két csoport kozott. A tdjak, felszinformak,
vizfoldrajz témakorben a javulas a nem taborozé gyermekeknél 9%, mig a tdborozoknal 23%.
Ennél nagyobb ugrast csak a negyedik témakor, a tajékozodas, térképismeret adott, ahol a nem
taborozd gyerekek eredményeinek javuldsa 24%, a taborozd gyerekeknél pedig 43%. A
térképismeret javuldsa esetében fontos azt is hangstlyozni, hogy a gyerekek éppen egy térbeli
absztrakciot igénylo (tehat nehezen fejleszthetd, de jol atvihetd, minden mas képességteriiletre

erdsen hato) teriileten jutottak er6sebb kompetencidkhoz (Makadi, 2015).
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4.2. A vandortiborozo didkok véleménye

A felmérés kovetkezo részében kivancsi voltam a gyerekek kornyezeti attitiidjének valtozasara
is. Az altalam vezetett gyerekcsoportok résztvevoi statisztikai, mintavételi értelemben nem
reprezentaljak ugyan a teljes tdborozdi kort, azonban nem volt a csapatban a tobbi csoporttol
eltérd jelleg, specidlis Osszetétel, igy valaszaik jo kiindulopontot jelentenek a késdbbi
vizsgalatokhoz. A harom év alatt Gsszesen 37 gyerek vett részt a vandortaborokban. A csoport
54%-a valaszolt az attitiidvizsgalo kérdéivre (Pap, 2019), 40% egy, 45% kettd és 15% harom

évben is rész vett a vandortaborokban.

A legnépszerlibb motivalo erd a tarsasag kedvelése (75%). Serdiild korban teljesen természetes,
hogy a tarsasag, a k6z0sségi élmény ekkora erdvel bir, de a tarazas (60%) és a természetszeretet

is tobb, mint a gyerekek felénél meghatarozé hajtderd volt.

Szerinted tanultdl valamit a tabor ideje
alafte

Fogalmam sincs, nem fudom felmémi. 5%

Megismertem U dllatfajokat : 15%

Megismertem Gj n¢

Svényfajokat | 35%

3. abra A tabor tetszési indexe - sajat szerkesztés

A ,,Szerinted tanultal valamit a tdbor ideje alatt?” kérdés alapjan a valaszolo gyerekek 35%-a
érzi ugy, hogy tobbet tud a természetben lezajlé folyamatokrol (3. abra). Az igennel valaszolok
esetén a tovabbiakban konkrét ismeretekre és képességekre kérdeztem ra. A csoport 35%-a
jelolte, hogy megismert 0j névényfajokat, 30%-a nyilatkozta azt, hogy jobban eligazodik az
erdében, 15% pedig 0j allatfajokat is megismert. Sajat véleményiik alapjan 5%-nak javult a
térképolvasasi képessége. Csak 10% érezte tigy, hogy nem tanult semmit, 5% pedig nem tudta

megmondani, hogy miben fejlodott.

© JATES: Journal of Applied Technical and Educational Sciences


http://doi.org/10.24368/jates.v11i2.234

Vol. 11, No. 2, 2021  pp. 75-90 http://doi.org/10.24368/jates.v11i2.234 84

Mit gondolsz, valtozott a hozzaallasod a tabor hatasara az

alabbiakban?
Igény arra, hogy szelektiven gytijtsem a.. IEISOSGINN 35% 35%
Kivancsisag 1 fajok, tajak megismerésére | INNISOSGINN 45% 25%

ElSlények tisztelete NSO GINNNNISS 35%
Igény arra, hogy tiszta legyen az erdé [ IINNGOC N 35%
Természetszeretet |INEEEEGEGSOGINNNND575 25%
0% 20%  40%  60%  80%  100%

m [gen ebben sokat fejlédtem Igen, egy keveset fejlodtem

Nem valtozott semmi B [nkabb eltavolodtam ettdl az igenytol

4. abra Sajat attitlidre vonatkoz6 felmérés - sajat szerkesztés

Kivancsiak voltunk arra is, hogy a gyerekek milyen attitlidvaltozast tapasztaltak magukon. Az
érintett teriileteken 25-35% érezte igy, hogy semmilyen valtozast nem vett észre magan
(4. abra). Ez tovabbi kérdéseket is felvet, mert a vandortaborba jelentkezOk természethez
kapcsolodo attitiidje lehet, hogy eleve erdsebb kotddéssel birt, ezért nem jeleztek kiilondsebb
valtozast sajat onértékelésiik alapjan. Ami a jovore nézve fontosnak tekinthetd, hogy a
valaszadok legalabb 30%-a minden teriileten nagyaranyt fejlodést tapasztalt, legnagyobb
mértékben pedig a tiszta erdd iranti igényiik javult (65%). A valaszolo6 gyerekek fele érezte ugy,

hogy joval természetszeretobb lett, €s sokkal jobban tiszteli az €161ényeket, mint a tabor el6tt.

A kovetkezd kérdéssorozat arra iranyult, hogyan érezték magukat a kiilonb6zd tabori
¢lethelyzetekben. A skala két hangulati végpontjat a ,,Mindig ezt kellett volna csinalni!” — és a
,»Soha tobbet!” kifejezésekkel jeloltiik, ezen beliil itélhették a gyerekek mértékkel élvezetesnek,
izgalmasnak, farasztonak, de egyben tanulsagosnak, fényképezésre-tanulasra méltonak,

unalmasnak vagy ijesztonek az adott szempontot.

A leginkabb pozitiv élményt a gyerekek haromnegyedének és (mindig ezt kellett volna csinalni)
a beszélgetések (75 %) és a patakhoz vagy a tisztashoz, mint helyszinhez fiiz6d6 spontan
jatékok adtak (70 %). Leginkabb tanulsagosnak 45%-ban azokat a helyzeteket jel6lték meg,
amikor feltehették a benniik felmeriild, természettel kapcsolatos kérdéseiket a felndtteknek,
35% szédmara a felndttekkel tortént kotetlen beszélgetéseket, mig 30% a fajmeghatarozasokat

jelolte meg.
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Hogy érezted magad az alabbi helyzetekben?

széppel talalkozas

hosszu Ut

nehéz terep

eltévedtink

terepenvald szabad jaték

beszélgetés, nevetgélés

fajmeghatarozas

8nallé tajekozodas

Bnallo térképolvasas

jatékos foglalkozas

sajat kérdéseim

felnStt mesélt

eléadason
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 8o%
W Untam B Fénykeépeztem, vagy probéltam megjegyezni
B Faraszto volt, de tanultam beldle B Nem voltilyen, vagy nem emlékszem
W Soha tébbet! B Tanulsagos volt
M [zgalmas volt Megijesztett
J6 volt, de mértékkel. ® Mindig ezt kellett volna csinalni!

5. abra Erzelmi viszonyulas kiilonboz6 helyzetekhez - sajat szerkesztés

A taborban elhangzott el6adasokat csak 15% jelezte tanulsagosnak, 15 % szerint ,,faraszto, de
tanult beldle” és 60% a ,,jo volt, de mértékkel” kifejezéssel értékelte! Mig a jatékos (szervezett)
foglalkozasokat pusztan 10 % gondolta tanulsagosnak, mégis 40 % szerint mindig ezt kellett
volna csinalni. Alig, vagy nem gondoltdk tanulsdgosnak az eltévedést, a nehéz terepen valo
mozgast s a széppel valo talalkozast, a patakban valo jatékot, és a beszélgetds-nevetgélds tirat.
Ezek inkabb az izgalmas kategériaba keriiltek (15-25%). Szamomra az deriilt ki, hogy a
gyerekek joval tanulsdgosabbnak tartjak a spontan helyzeteket szemben az elére megszervezett

LS00

alkalmakkal, ugyanakkor: még nem latjak a tanulsagot a ,,nem tanulds” helyezetekben, vagyis

a tanulsagos kifejezést 6sszekotik a tudatos tanulassal.
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5. Az eredmények értékelése

Az eredmények alapjan gy tlnik, hogy a gyerekek természetismereti kompetencidja igen
jelentés mértékben fejleszthetd akar mar egy hétnapos gyalogos erdei vandortabor alatt is. Ezt
latszik aldtdimasztani a bemeneti-kimeneti mérés valtozoinak kiilonbsége, mely szerint a
hatodik évfolyamos gyerckek 11-19%-kal jobban teljesitettek négy honappal a vandortabor
utan is a nem tdborozd, de azonos szinvonalu oktatasban részesiild tarsaikhoz képest a

tajékozodasi, folrajzi és fajismereti kérdésekben.

Szakmai tapasztalatok alapjan nem szamit kiugronak a tajékozodasi, térképismereti értékek
gyengébb bemeneti eredménye (1. abra). A hagyomanyos térképolvasassal nem talalkoznak a
mindennapi életben, sokszor nehéz szamukra a valosagot a térképre leképezni ebben a korban,
sok gyerek visszatér a kalyhdhoz, miel6tt megoldana egy tajékozddasi feladatot (Makadi,
2015). Ennek egyik oka lehet, hogy 9-11 éves kor kozott formalodik a gyerekek térbeli
intelligencidja arra a fokra, ahol a teret mar a hétkdznapi tapasztalatoktodl fliggetleniil is képes
értelmezni, de csak 12-15 évesen teremt kapcsolatot a kiilonb6zé téregységek kozott, s valik
képessé arra, hogy bonyolultabb térbeli rendszereket atlasson (Makadi, 2015). Ugyanakkor
meglepé eredménynek mutatkozott, hogy mennyire eltér a térképolvasasra vonatkozo
onértékelésiik a kimeneti mérés eredményeitél! Utdbbi alapjan a vandortaborozo gyerekek
teljesitménye 19%-kal magasabb volt, mint a nem taborozoké! Mégis csak 5% érezte tigy, hogy
jobban tud térképet olvasni, mint a tabor el6tt. Miért térhet el a gyerekek sajat tudasukra

vonatkozo becslése az egzaktabb mérések eredményét6l?

A térképészeti feladatok kozott szerepelt a bejart Gtvonalhoz kapcsolddd térképrészlethez
kothetd térképolvasasi, raismerési tudasszintli feladat, példaul: Mit latsz a térképen? Nevezz meg
minél tobb dolgot, amit felismersz a jelek, feliratok alapjan! Legalabb 3 dolgot sorolj fel!,
tajékozodasi képességet mérd feladat, mint példaul: A fenti képen milyen iranyban van a Csérgo-

Iyuk Agasvart61?; tovabba térképi tavolsagmérés.

Sejtésiink szerint egyrészt a korosztaly térképzetének fentebb jellemzett kialakulasi szakasza
miatt, masrészt a terepi térképolvasas nem része a hétkoznapoknak, igy a képesség gyorsan
kopik, ha nem hasznaljak. Ezért a javulas szintjét onmagukra vonatkoztatva nem tudjak redlisan
megbecsiilni. Erdekes tovabba, hogy 30% onértékelése szerint ,,jobban eligazodik az erdében”,
mégis csak 5% allitja, hogy javult a térképolvaséasi képessége. Elobbi paraméter mogott
valoszintileg érzelmi tobblet 4ll, az egyhetes nomad tdbor utdn az erdd otthonosabba valt, talan

kevésbé tlinik kiismerhetetlennek, félelmetesnek vagy idegennek.
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Az éghajlat-idéjaras kiugrdan jo eredményét azzal tudom magyardzni, hogy az éghajlati
elemeket, a csapadékformdkat nem csak a tananyag vonatkoz6 fejezeténél emlegettiik, hanem

a tanév soran minden iddjaras valtozas esetén kitértiink az éppen idOszerli jelenségekre.

Elgondolkodtatasra késztetett azonban a tajak, felszini formak, vizféldrajz témakor viszonylag
rossz eredménye. Bar a témakor érintésekor nem tapasztaltam, hogy nehézséget okozna, a jelek

szerint gyakorlati haszndlat hidnyaban nem rdgziilt tartosan a megszerzett tudas.

A felnétt kisérok ugy tapasztaltak, hogy a felnott részérél megnyilvanuld spontan (mesélos)
ismeretatadas €s az 6nallo tevékenység soran tanultak a gyerekek a legtobbet, ezeknek a tanulési
formaknak oriiltek a legjobban. A gyerekek ezeket az alkalmakat tanulsagosnak vagy
izgalmasnak véltek. Az élmények kozott a gyerekek korében természetesen a beszélgetések,
nevetgélések és nem oktatd jellegli jatékok (patakban, tisztdson) voltak a legnépszeriibbek —
vagyis azok, amelyek legaldbbis latszolag, a legmesszebb esnek a tanulds élményétdl. A
gyerekek nagy szazaléka szamara a jatékos feladatok megoldasa élvezetes volt, és az volt
tanulsagos, ha a felndtt spontdn mesélt a tudasardl, vagy ha 6 maga tehetett fel kérdéseket a
természettel kapcsolatban. Az eldadéasok, hagyomanyos oktatasi alkalmak kevésbé voltak

népszerliek a gyerekek korében, és ezt a pedagogusok véleménye is aldtdmasztja.

Jelentds attitlidvaltozast lehet kimutatni, ezt igazoljak a tdborban résztvevo felndttek véleménye
¢s a gyerekek onmagukra vonatkozo értékelése is. Leginkdbb a természetszeretet, a természet

megismerésének vagya és a turadzas szeretete erdsodott a gyerekekben. (14. és 27. dbra)

6. Osszegzés

Kutatési eredményeim arra a kovetkeztetésre engednek jutni, hogy a vandortabor mozgalomban
jelentds pedagodgiai lehetdségek rejlenek. Ezeket a lehetdségeket akkor tudjuk kiaknazni, ha
nem tévesztjiik szem el6l a gyerekek nyaraldsi, kikapcsoldodasi igényét, €s tudatositjuk
magunkban, hogy a képesség- és kompetencia fejlesztés, a targyi tudas gyarapitdsa rejtett
pedagogiai célként kell, hogy megjelenjen a tabor soran. A gyerekek akkor tanulnak a legtobbet,
ha nem veszik észre, hogy tanulnak. Kérdéives kutatasunk igazolta el6zetes feltevésiinket arrol,
hogy a gyerekek a nyari sziinetiikben elzark6znanak a hagyoményos oktatasi modszerekkel
torténd foglalkozasoktol, az eldadasokat se tanulsagosnak, se érdekesnek nem tartjak, bar nem
zarkdznak el mereven eldliik. Ezzel ellentétben nyitottak az indirekt tanulasi helyzetekre,
kivancsiak a velik tarazo felndtt tudasara, maguk is szivesen kérdeznek, a jatékos
foglalkozasokon 6rommel vesznek részt. Leginkabb azokat a helyzeteket kedvelik, amelyek a

szamukra semmilyen ,,tanulsaggal” nem birnak, amely alatt a tudatos tanulas folyamatat értik.
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Ertékelik a nehéz helyzeteket, a spontan jatékokat, egy felkésziilt pedagdgus éppen ezekre a
helyzetekre épitve tudja a leghatékonyabban észrevétleniil fejleszteni a kornyezeti attitiidjiiket
és természettudomanyos kompetencidjukat. Orodmmel gondolnak vissza a nomad
koriilményekre, ha a miivi kdrnyezettdl torténd elszigetelddést sziikségszeriinek és attol

nagymértékben eltéronek élhetik meg.

A tabor hatdsira szemléletmodbeli, képességbéli €s tudasbéli valtozast figyelhetiink meg.
Pozitiv iranyban mozdult el a tiszta kornyezet iranti igény, a tirazas és a természet szeretete. A
bemeneti és kimeneti méréseim szerint a taborozé gyerekek mérhetden tobbet fejlodtek szamos
terlileten majustol oktdberig (mely idOszakba beleesett az egyhetes vandortabor), mint a nem

taborozo kortarsaik.

A gyerekek jobban eligazodnak az egy hét utdn a térképolvasdsban, a domborzati elemek
értelmezésében ¢és felismerésében sot, éppen ezeken a teriileteken a legnagyobb a fejlodés. A
gyerekek onértékelése szerint ugyanugy ¢€lték meg, hogy a térképolvasasi képességiik nem
sokat fejlodott, mégis sokkal jobban eligazodnak az erdében — ami nem felétleniil jelent

ellentmondast az eredmények tiikrében.

A fejlesztés hatasa a pilot felmérés alapjan mérhetének tiinik. Eppen ezért, a taborvezetd
pedagogusokat — tekintettel arra, hogy tanfolyam elvégzésének nem feltétele a
természettudomanyos szak megléte — segiteni lehetne a kornyezeti nevelési ¢s
természettudomanyos kompetenciafejlesztési otlettar kidolgozéasaval. A tabori élmények
késoébbi felhasznalasa is tobb lehetdséget rejt magaban az iskolai oktatas teriiletén, mint amit
jelenleg kiaknaznak. De tegylik hozzd, hogy egy fiatal mozgalomrdl van szd, a tdborok
népszerlisége egyre nd, igy remélhetéen a raépiild pedagdgiai haszon is egyre inkabb

kiaknazasra kerul.
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Rovid szakmai életrajz

Pap Anna a Nograd megyei Rétsagi Altalanos Iskoldban tanit foldrajz, biologia,
természetismeret, természettudomany ¢és informatika tantargyakat felsé tagozaton. Ezen kiviil
ellat napkozis neveldi €s iskolakonyvtarosi feladatokat, részt vesz palyazatok, rendezvények,
tematikus napok, nyari taborok megszervezésében és lebonyolitasaban. Az iskolai életrdl
cikkeket publikal Rétsag varos lapjaban, a Hangaddban. Céljai kdzott szerepel az erdei iskolai
oktatas megvalositasa a helyi iskolaban. Fels6foki tanulmanyait a Miskolci Bolcsész
Egyesiiletnél, foldrajz-kornyezettan tandri, majd az Eszterhazy Karoly Egyetemen bioldgia-
foldrajz osztatlan tanari szakon végezte. Erdeklédési és kutatasi teriilete az élménypedagdgia
és indirekt pedagogia lehetéségei terepi koriilmények k6zott a természettudomanyok teriiletén.
Kutatasi célja a gyalogos erdei vandortaborok természettudomédnyos kompetenciara és
kornyezeti attitid fejloddésére gyakorolt hatdsvizsgéalatdnak folytatdsa. Hosszitava kutatési
tervei kozott szerepel az altalanos iskolak ¢lményalapt természettudomanyos versenyeiben,

tematikus napjaiban rejlé pedagogiai lehet6ségek vizsgalata.
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